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Comentarios de la

Propuesta curricular y metodologica

para la incorporacion de la educacion

en derechos humanos en la educacion formal
de ninos y ninas entre 10 y 14 anos **

De Juan Carlos Tedesco™

Quiero felicitar al Instituto Interamericano de Derechos Humanos
por el trabajo que ha hecho sobre la Propuesta Curricular que ha
preparado para esta reunion. Es una Propuesta sobre la cual es muy
dificil hacer comentarios porque uno estd totalmente de acuerdo con
todo. Lo tinico que podemos hacer son comentarios que complementan
la presentacion del documento, que le pueden agregar algunos puntos de
especificidad y algunas cuestiones que tienden a analizar los problemas
que plantea la implementacién de propuestas de esta naturaleza.

Esta Propuesta Curricular es muy exhaustiva, tiene y se apoya en
un marco tedrico, tanto politico como pedagdgico muy sélido, incluye
todas las dimensiones curriculares no sélo contenidos cognitivo,
informaciones sino también actitudes, valores y competencias. Toca
una edad que, como decia Roberto Cuéllar, es fundamental y creo que
eso ademds no invalida las referencias a los otros periodos etarios; en
esto me asocio al comentario que hizo el Ministro de Panamd, doctor
Caiiizales, sobre lo importante que es ir a la universidad hoy en dia
particularmente en Latinoamérica. La formacion de élites es muy
importante.

La gran responsabilidad sobre la alteracién de los derechos
humanos le corresponde a nuestras élites dirigentes, no a nuestro
pueblo, no a la poblacién de bajos recursos, y esta responsabilidad
aumenta especialmente hoy que el conocimiento cientifico-técnico
es fundamental para la toma de decisiones. Hoy en dia muchas de
las decisiones que vamos a tener que tomar como ciudadanos estdn
vinculadas a problemas que implican manejo de informacion cientifica

Ofrecidos en el marco del Encuentro interamericano de Ministros de Educacion
sobre educacion en derechos humanos, llevado a cabo en Ciudad de Panama del
31 de mayo al 2 de junio de 2007.

. Argentino. Actual Secretario de Educacion de la Reptiblica de Argentina.
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y técnica muy importante; el tema del medio ambiente, el de la
manipulacion genética, incluso el tema de las politicas econémicas
requieren hoy en dia una gran responsabilidad por parte de los
sectores dirigentes no solo politicos sino también empresariales y de
quienes trabajan en laboratorios de investigacion cientifica. Me parece
que hay una cuestién fundamental para que nuestras universidades
articulen formacion cientifica técnica con formacién ética y no estén
disociadas una de la otra. Hoy en dia la ética forma parte de la actividad
cientifica.

También el documento nos permite adaptaciones regionales,
subregionales y locales. Como buenos lineamientos curriculares, tienen
una base general muy amplia que es susceptible de ser adaptada a los
contextos y esto en América Latina es fundamental porque nuestra
region es heterogénea y desigual. No es lo mismo educacion en
derechos humanos, en el contexto indigena, en contextos no indigenas,
en contextos rurales, urbanos, en sectores de clase media, clase alta,
clase baja, como decfa también el representante de UNICEF: esto
también hay que hacerlo en los de arriba, no solo en los de abajo, no
solo en el norte o en el sur también en los sectores sociales que hoy
en dia aparentemente se estdn desligando de la sociedad, pero no sélo
porque son excluidos, sino porque los de arriba rompen su vinculo y
compromiso con la sociedad. De ahi que es muy importante fomentar
la conciencia de la solidaridad y el respeto a los derechos humanos.

También esta adecuacién tiene que ver con otro fendmeno muy
importante. Y es que en este tema, como en otros muchos, no hay
optimos fijos; no podemos decir que ya hemos logrado un nivel
satisfactorio, sino que los problemas se van renovando, necesitando
que las propuestas curriculares estén dotadas de mecanismos de
actualizacion permanentes. Uno puede resolver el problema de la
democracia politica, como ya América Latina lo ha resuelto, pero
aparece el problema de la violencia doméstica o de la violencia de la
inseguridad o el problema del medio ambiente. Tenemos permanentes
problemas nuevos de manera tal que los disefios curriculares en este
campo tienen que estar dotados en cierta forma de un dinamismo de
actualizacion, como lo tienen otras dreas de los contenidos curriculares
que maneja la educacion.

Frente a esta situacion general me hago la pregunta: ;Por qué
es tan dificil educar en derechos humanos, por qué tenemos tan
pobres resultados? Porque si bien no tenemos mediciones estrictas,
las pocas que hay indican que los resultados son mediocres. Roberto
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Cuéllar mostraba que algunos de nuestros jovenes tienden cada vez
a participar menos en politica; las pruebas de la OCDE, cuando ha
medido comportamientos civicos, también advierten que hay resultados
pobres, y todos los que estamos en educacion nos damos cuenta que
efectivamente tenemos dificultades para que estos propdsitos, estos
objetivos que postulamos, se traduzcan a resultados de aprendizaje.

Quisiera como complemento y para enriquecer la discusion de
la Propuesta Curricular presentada por el Instituto, hacer algunos
comentarios alrededor de esta pregunta de por qué es tan dificil. Creo
que lo primero que hay que tener en cuenta, y ya fue dicho por varios
de los participantes, es lo que pasa afuera de la escuela; en muchos
aspectos cuando educan en derechos humanos es casi contracultural,
porque estdn proponiendo pricticas de relaciones y de respeto que
afuera de la escuela no funcionan. Cuando uno se pregunta por qué
desconfian tanto los jévenes de la democracia, es porque la democracia
no satisface sus necesidades econdmicas, porque no ofrecen un
proyecto de futuro; cuando tenemos un 30% de jévenes que no estudian
ni trabajan, es muy dificil pedirles que confien en la democracia.

Hay un problema que tiene que ver con el alto nivel de iniquidad
social que hay en la region. El tema de la distribucion del ingreso me
parece que es una clave fundamental para discutir estos problemas y
hoy en dia me da la impresion que si bien todos seguimos reconociendo
que la educacion es un factor clave de la equidad social, es necesario
que nos empecemos a preguntar cudl es el minimo bdsico de equidad
social para que tengamos una educacion exitosa. Hace falta un minimo
de equidad social, un compromiso fuerte para que cualquier propuesta
pedagdgica tenga sentido y rompa estas contradicciones entre el
discurso y la realidad.

Tenemos medios de comunicacién que no contribuyen a esta
propuesta. Se discutia ayer el tema de la television, el tema de las pautas
culturales que se difunden masivamente y que no contribuyen a este
trabajo de la escuela. Creo que estos datos acerca de la violencia en
la escuela también hay que contextualizarlos. Podria mostrar estudios
en el caso de mi pais donde la escuela es un lugar muy seguro en la
sociedad, es el lugar donde los alumnos tienen menos miedo, alli es
donde si rigen pautas de contencion y de proteccidon que no existen
afuera. Tenemos que hacer un llamado fuerte de atencién hacia las
pautas, a la estrategia de desarrollo social en la regién para que le ponga
mucha mds atencion a la equidad, a mejorar la distribucién de ingresos,
a las condiciones de empleo.
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En referencia a la escuela, el problema grande es que tenemos desde
siempre esta distancia entre la retdrica y la realidad. Todos estamos de
acuerdo en que hay que proponer, hay que postular y hay que respetar
los derechos; sin embargo las pricticas pedagodgicas, los métodos
de ensefanza y los estilos de convivencia en las escuelas a veces no
traducen estos objetivos. Aqui me parece que el documento es muy
interesante, en referencia a esta discusion entre la transversalidad y lo
disciplinario en la ensefianza de los derechos humanos. Es cierto que
tiene que ser transversal, que tiene que haber una disciplina; no son
opuestas estas dos modalidades de trabajo, tienen que estar las dos, no
se puede decidir entre una o la otra.

En este sentido quiero dar un solo ejemplo para mostrar lo que es la
transversalidad y la adopcién de métodos de ensefianza y valores que
superan un poco los enfoques tradicionales. Muy brevemente les cuento
una experiencia que quizd ya muchos me han escuchado:

Se reunieron un grupo de nifios, en la edad definida por la Propuesta
Curricular. Se les pidié que hicieran un dibujo nada mds. Los chicos
hicieron el dibujo. Lo entregaron a cada coordinador del grupo. Estos
sacaron uno, cualquiera, al azar y dijeron: “éste es el mejor y como es el
mejor lo vamos a premiar, un premio en dinero”. Llaman al premiado;
cuando le van a dar el premio le cuentan que uno de sus compaferos
estd enfermo, que la atencion médica requiere mucho dinero que
la familia no tiene, que se estd haciendo una colecta para ayudar al
compaiiero enfermo. Le preguntan si estd dispuesto a donar el premio
para la colecta. 80 a 85% de los premiados donan el premio. Se repite
la experiencia y esta vez le dicen a los chicos que hagan un dibujo y el
mejor va ha ser premiado. El resto todo igual, se saca uno cualquiera,
le dicen éste es el mejor, lo llaman le cuentan la misma historia, acd el
porcentaje de solidaridad descendio del 10 al 15%; la dnica diferencia
fue que en un caso dibujaron sabiendo que estaban compitiendo por un
premio y en el otro caso no sabian; los que crefan que habfan ganado
compitiendo por el premio, que eran los mejores, no fueron solidarios.
Asi que nuestro concepto de solidaridad estd directamente asociado a
la no competencia. Soy solidario con aquello que no consegui, peleando
con el otro, compitiendo con el otro. Si no modificamos estos nticleos
duros de nuestra representacion de los valores, no vamos a poder
avanzar en cambios culturales importantes que tengan que ver con el
respeto a los derechos humanos.

Si el 10% mas rico de la poblacién que hoy se estd quedando con el
40 0 50% de las riquezas en América Latina, cree que tiene derecho a
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tener ese 50% porque son los mejores y por que se lo ganaron y no lo
van a repartir, tenemos problemas serios.

Creo que en los métodos y procedimientos, en las formas peda-
gdbgicas que adaptemos para la ensefianza de los valores y las actitudes
vinculadas a los derechos humanos, tenemos que partir de saber cudl
es la representacién que nuestros alumnos y que nuestras maestras
tienen de esos valores, por que si no, nos vamos a equivocar; no
vamos a ensefiar solidaridad con libros de solidaridad o con metodo-
logifas que existen y no modifiquen este niicleo duro de nuestras
representaciones.

El segundo punto que quiero comentar en relacién a esto, es la
idea de que transversalidad quiere decir integralidad. Creo que la
ensefianza en los derechos humanos tiene que estar integrada con las
otras disciplinas; aprender a manejar el idioma es fundamental para
formar a un ciudadano respetuoso de los derechos humanos; el uso
de la violencia estd asociado al no didlogo, a la no responsabilidad de
expresar demandas y de resolver conflictos por vias pacificas a través
de la concertacion, el dialogo y la polémica, de manera que mejorar la
enseflanza de las lenguas y las ciencias es fundamental hoy en dia la
formacion de un ciudadano. El éxito escolar es el primer derecho que
hay que garantizarles a nuestros alumnos en su paso por la escuela. Creo
que esta idea de integralidad, de fortalecer el conjunto de disciplinas
bdsicas en su éxito del aprendizaje, es muy importante para asociar en
este sentido la transversalidad de la ensefianza de los derechos humanos
a este fendomeno de ensefianza integral.

Termino con el tema clave explicado en el documento sobre los
docentes. Todos sabemos que la variable fundamental para el éxito
en cualquier propuesta de cambio educativo son los profesores, los
maestros; podemos cambiar contenidos curriculares, tener condiciones
edilicias pero si no cambiamos al que usa esos insumos del aprendizaje,
no vamos a modificar nada.

En el caso argentino les puedo dar el dato y si ustedes comparan los
disefios curriculares de hace 20 afios y los actuales, notardn que son
completamente distintos; pero si comparan los cuadernos de clase de los
alumnos de hace 20 afios con los actuales, son bastantes parecidos, de
manera que para cambiar la normativa, no basta con cambiar todos los
dispositivos que un ministerio maneja si no logramos penetrar la sala
de clase; y allf el factor clave son los maestros. Es necesario ocuparnos
de ellos, de sus valores, de sus actitudes de concepcidn, porque muchas
veces damos por asumido que ellos comparten estos objetivos y no es
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asf; tenemos que trabajar con ellos y trabajar ademads la idea, que hay
que integrar a nuestras discusiones de politica educativa, del equipo
de docentes, del docente profesional, docentes con profesionalismo
colectivo vinculados a la ensefianza de los derechos humanos. Estos
no se consiguen en materia de un afo, en un tiempo limitado; tenemos
necesidades que serdn un trabajo en equipo de las instituciones,
prolongado en el tiempo y para eso es fundamental que la cultura
profesional de nuestros maestros y profesores junto a la idea del trabajo
colectivo y en equipo, sea parte de sus concepciones, para que salgamos
de la idea del maestro como autonomia individual donde alguien puede
pensar “cierro las puertas del aula y aqui hago lo que quiero”.

Tenemos mucho que trabajar por delante. Creo que estamos
conscientes que la educacion en derechos humanos forma parte de un
proyecto, de una construccion de una sociedad justa, pero me parece
fundamental que los educadores tengan idea del sentido con el cual estdn
trabajando, con el sentido global de qué es lo que estamos haciendo. Hay
un déficit de sentido muy fuerte en nuestras practicas educativas. Es
cierto, la eficiencia es fundamental para que nuestros docentes rindan
cuentas, pero la rendicion de cuentas en si misma no da un sentido a mi
actividad. Tengo que rendir cuentas porque estoy formando parte de la
construccién de una sociedad, de un modelo de sociedad, me tengo que
hacer responsable de los resultados, porque sé€ que si el alumno fracasa
lo estoy excluyendo. No es por la eficiencia misma. Intentamos en la
década de los 90 convocar a nuestros docentes para que fueran eficientes
por la eficiencia misma, porque habia que bajar los costos, y nos fue
muy mal. No se trata de bajar los costos por los costos en si, el objetivo
es crear una sociedad justa, ése es el punto.

Creo que si nuestros docentes se comprometen con esto se asume la
probabilidad de que podamos enfrentar con mejores recursos todas las
dificultades técnicas y de procedimiento que exige este trabajo.

De Leonardo Garnier™

Quisiera comenzar poniendo el documento dentro de contexto.
Primero, mencionar un problema cuantitativo que no tiene que ver tanto
con la educacion para los derechos sino con el derecho a la educacion.
Les doy unos pocos datos de Costa Rica, pero no creo que sean muy
distintos a los que encontraremos en muchos paises.

Costarricense. Actualmente es Ministro de Educacion de Costa Rica.
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Primero, datos sobre el tipo de empleo que tienen jévenes de 20 a
29 afios segtin al nivel de educacion al que hayan llegado. En Costa
Rica, de los jévenes que no tuvieron ninguna educacion o sea, ni tan
siquiera primaria, el 99% estdn en los peores empleos; de los que
tuvieron educacion, incluso un grado de paso por la primaria o no hizo
la primaria completa, el 88% estdn en los peores empleos, o sea, que
la primaria claramente ya no es suficiente. Ya nosotros usamos mucho
la frase que dice: “sexto grado para lo Unico que sirve es para pasar a
séptimo”. Pero incluso los que hacen 7°, 8°y 9° de la educacion general
bésica, el 75% terminan en los peores empleos; y los que hacen 10° y
11° y terminan la educacion secundaria mds de la mitad estdn en los
peores empleos. Este aspecto s6lo cambia cuando la gente tiene algo
mds que secundaria: secundaria e idiomas; secundaria y un oficio;
secundaria e informadtica o algtin grado de educacion universitaria. En
este punto, el 66% de la gente se ubica en los mejores trabajos y so6lo
un 13% en los peores. Estamos hablando que cuando la gente tiene
mds que secundaria, solo tienen un 13% de posibilidades de ser pobres,
comparado con 52, 75 u 88% en los otros casos.

Lo grave para mi es que en el caso de Costa Rica, dos terceras
partes de los jévenes no terminan la secundaria. Si la secundaria es
el piso, tenemos a 2/3 partes de los jovenes debajo de ese piso. En
términos de derecho a la educacién eso es dramdtico. Ahi viene la
pregunta del por qué ocurre esto y qué hacer. A mi como a muchos
de ustedes, el término “desercién” no es uno que particularmente me
guste; entonces lo que hemos hecho es decir que hay fenomenos de
exclusién, expulsidn y repulsion. Hay personas que son excluidas de
las escuelas y colegios principalmente por razones de pobreza y uno
tiene que recurrir a mecanismos como los subsidios condicionados
para lograr mantenerlos en el colegio. Hay muchachas y muchachos
que son mds bien expulsados del colegio por el fracaso escolar, se
quedan y repiten, se quedan y repiten hasta que no vuelven, y éste es
un tema que tiene que ver mds que todo con la calidad de la educacion
y en el que uno tiene que ver cdmo trabajar. El tercer elemento son
aquellos jévenes que se van del colegio y para comentarles, la frase mds
clara la dijo un muchacho costarricense en un focus group, cuando le
preguntaron por qué se salié del colegio y él respondié con una frase
muy tipica en Costa Rica y que desconozco si es conocida como tal
en otros paises; el muchacho respondio: “me sali porque el colegio era
un bostezo”, aburrido, o sea, nada lo arraigaba ni lo hacfa permanecer
en el colegio. Ese es el gran reto: jcémo volver a hacer del colegio y
de la escuela un espacio atractivo? A mf siempre me llama la atencion
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que con solo agregarle una “j”, el aula se convierte en una “jaula” y
nuestras escuelas y colegios parecen mds jaulas que centros donde los
estudiantes quisieran estar.

Este problema cuantitativo se relaciona con un problema cualitativo
y tiene que ver mucho con el atractivo y con la verdadera calidad de la
educacion. En Costa Rica comenzamos a pensar mds que a partir de los
derechos humanos y la ética, a partir de la educacioén artistica, cosa muy
descuidada en las escuelas costarricenses, a pesar de que se habia hecho
un gran esfuerzo en desarrollar la produccidn artistica, particularmente
la musical; estamos pensando en como recuperar la calidad de la
educacion artistica y en eso, nos vamos con un pequefio escrito de
Savater, que lo menciono por aquello de los derechos de autor, en que
Savater se plantea el reto de la educacién en nuestro tiempo diciendo:
“Vivimos una época en donde ya no existen las certezas absolutas.
Aquellas grandes verdades con las que casi todos fuimos educados, de
qué es lo correcto o lo incorrecto, qué es lo bueno o lo malo, lo bonito
o lo feo, pues en el mundo de hoy ya no son tan claras”. El se pregunta:
“/Qué hacer en un mundo como éste, cémo guiarnos?”’.

Uno siempre tiene el riesgo del relativismo absoluto que a veces
se pone de moda, sobre todo en el mundo académico, donde no hay
diferencia entre lo bueno y lo malo, entre lo bonito y lo feo, o sea, todo
da lo mismo. Savater da una respuesta muy cldsica: “No, lo que debiera
guiarnos en este mundo es la ética y la estética, las dos cosas que
siempre han guiado a la humanidad, la bisqueda de qué es lo correcto
o lo bello”, entendiendo por supuesto que no son conceptos absolutos
sino conceptos histdrica y culturalmente determinados.

A partir de todo lo anterior, hemos empezado a desarrollar un
proyecto que se llama “Etica, estética y ciudadanfa”, tratando de rein-
corporar esto al sistema educativo, que no sea uno que se preocupe
solo de que los estudiantes aprendan a producir sino que los estudiantes
aprendan a vivir y que aprendan a convivir.

Esto es algo que tiene sentido en si mismo, una educacién sin esto
no tendria sentido. Nos parece que combate mucho mds el tema de
la desercidn escolar porque les da mayor arraigo a los muchachos y
muchachas; sin duda mejora la calidad educativa. Todos estos estudios
nos dicen que mejor educacién musical implica mejores rendimientos
en matemadtica, lo cual no quiere decir que no hay que tener buenos
profesores en matemadtica; pero ademds y aprovechando el sesgo de
economista, siento que una educacion que incorpore estas variables nos
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coloca mucho mejor en términos de competitividad en un mundo como
el de hoy. Si América Latina pretende competir a base de pura mano de
obra barata, no sélo China y Africa nos pasaran por encima. Entonces,
0 buscamos una educacién que nos de un cierto tipo de personas y
ciudadanos, de productores mds sofisticados, o bien, no vamos a tener
futuro en este mundo.

Este era el contexto en el que estdbamos, cuando nos cayd en la
mano esta propuesta curricular, que nos cae como anillo al dedo,
porque era un poco este tipo de cosas que estdbamos tratando de
pensar: ;como aterrizar una educacion en y para la estética, la ética y la
ciudadania?, o bien, puesto en términos de la propuesta jcémo concretar
una educacion en y para los derechos humanos?

El documento me gusté mucho. Siempre es mds cémodo hacer
un comentario cuando uno encuentra un montén de defectos en un
documento y uno puede plantear un montén de criticas pero lo que
me paso es que conforme iba leyendo el documento, se me ocurrian
criticas y tres o cuatro parrafos después me las respondian. Por ejemplo:
trabajando el tema de los macro contenidos, donde viene la informacion
y el conocimiento, los valores y las actitudes, las destrezas y las
capacidades, pensé “claro, acd faltan los sentimientos y las pasiones”,
pero un cuadro mds abajo viene todo el tema de la dimension afectiva
del aprendizaje y asi constantemente me fue sucediendo, a lo largo del
documento.

Tal vez en estas partes del documento harfa una advertencia, porque
s€ que a veces a algunas personas les pasa. Leo un pdrrafo que dice:
“En sintesis, educar en derechos humanos, implica desarrollar el saber,
el querer y el poder actuar por la defensa de los derechos humanos y
los principios democraticos...”. Mi advertencia entonces serfa decir “en
defensa de la gente y sus derechos”, porque a veces hay gente que en
nombre de la defensa de los derechos estaria dispuesta a aplastar a otras
personas y siempre es un cuidado que hay que tener, que el concepto
no se ponga por encima de la gente.

Me gustaron mucho los principios que estdn a partir de la pagina
nidmero 25. Para la seleccion de los contenidos especificos, €se es un
tema dificil porque aqui hay infinidad de contenidos. Haber establecido
no contenidos, sino principios para poder seleccionar los contenidos,
me resulté muy util; y de nuevo, cuando iba leyendo los contenidos,
pensaba: “aqui los estdn pensando, ya me imagino quiénes, pero
aqui falta a partir de los jévenes”, hasta que uno llega al punto donde
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dice: “para realizar estos principios hay que partir precisamente de la
experiencia de los jovenes para que sean contenidos que realmente les
lleguen”; igualmente me parece que las caracteristicas que se le sefialan
a esos contenidos estdn particularmente bien logradas.

En ese punto de las caracteristicas agregaria un elemento y hablarfa
del papel ineludible de la 16gica. Hay una distancia entre el discurso
y la realidad, pero ademds puede haber un problema de ldgica en el
discurso; éste se puede volver retérico. Creo que a la hora de plantearse
las caracteristicas de los contenidos, nuestros estudiantes tienen que
entender muy bien, paso a paso, por qué una cosa lleva a la otra, por qué
si no es muy facil caer en slogan y éstos son temas en donde los slogan
funcionan muy bien, ah{ la educacion deja de serlo para convertirse en
adoctrinamiento. Yo insistirfa en ese punto.

Algunas preocupaciones sobre el periodo ya han sido mencionadas.
Al leer el documento y mirar el rango de 10 a 14 afios, me hubiera
gustado que estuviera en secundaria; nosotros estamos poniendo el
énfasis en secundaria, no porque creamos que es mds importante en
esta etapa, sino por una razén completamente pragmatica: en preescolar
esto suele estar mejor, porque la gente de preescolar entiende mejor
estas cosas que el resto de la gente del sistema educativo; en primaria
porque es muy grande. Si yo planteo empezar por primaria no termino
nunca; y secundaria, no sélo porque es mds pequefia sino porque son
los muchachos que van a ejercer el liderazgo en el periodo mas corto.
Siento un vacio de liderazgo en derechos humanos. Dijimos que en el
caso de Costa Rica vamos a poner el énfasis en secundaria, aunque
estamos totalmente de acuerdo con el argumento del documento y con
lo que decia el Ministros Cailizales de que esto debiera cubrir todo el
sistema.

Una segunda preocupacion me surge de una tira de “Mafalda”,
cuando estdn discutiendo Mafalda y sus amigos de lo mal que estd la
politica en América Latina y deciden la solucion obvia que es hacer
una universidad para presidentes. Entonces, dicen claro, tenemos una
universidad para presidentes y tenemos buenos presidentes. Estdn
felices hasta que de pronto Miguelito, Felipito o alguno de ellos (debe
haber sido Felipito), hace una pregunta fatal: ;Y quienes serian los
profesores? Y acd tenemos exactamente esa misma pregunta.

En el texto cito: “La escuela es un micromundo de convivencia
cotidiana. En este juego de normas, conductas y valores es donde se
perciben con mayor facilidad las contradicciones entre el discurso y
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las précticas de los sujetos”. Aqui desgraciadamente, y esto es algo
que siempre es mds facil decirlo en el extranjero que cuando uno se
encuentra en el propio pafs, porque sale al dia siguiente en el periddico,
tenemos un problema y es que a pesar de que usualmente el discurso de
los gremios del magisterio es un discurso progresista, y reconociendo
que hay muchos docentes notables, lo cierto es que hay una gran parte
de los docentes y del profesorado —y el documento lo menciona—,
que fueron educados y que crecieron en una cultura autoritaria y
vertical. Como mencionaba anteriormente el dato en la relacion de los
estudiantes, es una relacion a golpes y si no era a golpes fisicos era a
golpes psicolégicos. “No sea idiota” es una frase que todos alguna vez
escuchamos en la escuela. El tema afecta a las universidades en cuanto a
la formacion de los docentes, pero mi preocupacion no es solo lo dificil
que es cambiar a las universidades sino que estarfamos hablando de lo
que pasaria en los proximos 50 afios. La pregunta es ;qué hacemos con
los miles y miles de docentes que hoy estdn dando clases, a quienes
seria a los que hay que transformar en este sentido? Acd la pregunta
no es solo lo dificil que es hacerlo, la pregunta es si querrdn hacerlo.
Porque el deseo de muchos docentes de participar en la capacitacion
no es tan fuerte como uno esperaria.

Sobre los tipos de insercion curricular coincido totalmente con
el documento. Me parece que la idea de combinar las modalidades
transversales con las modalidades disciplinarias es casi inevitable. Si
esto es solo transversal, el riesgo de que no exista es muy alto; si es
solo disciplinar, es tan solo una materia mds. Por ello uno tendria que
combinar estas cosas.

De lo que hemos estado haciendo en Costa Rica se nos ocurre
agregar un elemento mds y probablemente esto no es muy ortodoxo
si uno piensa que el curriculo lo cubre todo, pero es tener ademds una
modalidad no curricular, que tiene que ver con que en estos temas la
mayoria de los muchachos las aprenden fuera de la escuela. Pensemos
en la educacion sexual. La mayor parte la aprenden fuera de la escuela:
en la familia, en los medios, en los juegos, en la comunidad, en los
grupos de pertenencia o de referencia. La escuela no puede obviar esto,
o sea, que aparte de lo que la escuela hace como tal, como institucién
curricular, deberiamos desarrollar actividades para acercarnos a ese
mundo. No podemos obviar la television. Para ello es necesario que
los docentes y estudiantes aprendan a leer las imdgenes, a leerlas, a
criticarlas pero también aprender de ellas. Es decir, no todo lo que
veo en los medios es malo. Por ejemplo me parece que en temas de



178 Revista IIDH [Vol. 44

sexualidad, la television ha hecho mds por la educacién sexual que
la escuela; ahi es donde debemos abrir el centro educativo a una
interaccion que obviamente debe ser planeada y educativa.

Termino con el tema que creo puede ser el mds dificil y es que los
derechos tienen que ver mds que con ninguna otra cosa, con el poder.
Ya que nosotros podemos decir un montén de cosas que son muy
bonitas y que son técnicamente correctas, pero una educacioén en y
para los derechos si algo va a alterar son las estructuras y logicas del
poder en todos los niveles: en el aula, en la escuela, en el ministerio y
en la sociedad; y creer que nosotros podemos hacer esto sin enfrentar
resistencias realmente serfa considerarnos muy ingenuos.

Para comentarles mis experiencias, en Costa Rica se inicié una
discusion porque yo andaba el pelo mds largo de lo que se les permite
a los estudiantes en los centros, y se planteaba si los estudiantes podian
usar el pelo largo o que si el Ministro se lo iba a cortar. Cuando llegaba
a los centros educativos y me lo preguntaban, yo les decia: “yo no voy
a tocar el tema, ya que es un tema de responsabilidad en cada centro
educativo”. Esto sirvid para que se iniciara una discusion muy incomoda
para todos los directores de los colegios, tanto asi que hace un tiempo
en una visita, un estudiante levanta la mano y pregunta al Ministro
“;qué tiene que ver el largo del pelo con el aprendizaje?”. Ah{ uno tiene
que contestar como Ministro o como persona; y la semana pasada me
pasé lo mds divertido del mundo en una visita a un colegio. Un chiquillo
me dijo: “Ministro, ministro, justed me daria su autégrafo?”, y bueno,
ni que fuera uno Enrique Iglesias. Entonces llama a una comparfiera que
le traiga su cuaderno de vida y lo tomo y firmo abajo sin leer lo que
tenfa escrito. Mi asistente me preguntd: “;Vos no leiste lo que estaba
ahi?”. 'Y le dije no, y me cuenta que el nifio tenia escrito: “Andar el pelo
largo no es un delito, y ahora estd firmado por el Ministro”.

Lo que quisiera enfatizar es algo que habldbamos con la Ministra
de Guatemala, que los derechos tienen que estar ligados a la
responsabilidad y a los deberes, y a mucha gente no le gusta entender
eso; la gente s6lo quiere entender el derecho como el beneficio que
otorga y no como la responsabilidad y la rendicién de cuentas que
implican. Parte de este ejercicio debiera llevarnos a que el estudiante
no sélo deba disfrutar del estudio sino que debe disfrutar del esfuerzo
de estudiar, y ese tema de deberes y derechos es la parte crucial de
todo esto.





